(1) Hegskolen i @stfold
Akademisk sprak og struktur
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@ Hogskolen i @stfold

«Studenter og forskere er ofte fantastiske
mennesker, nar de ikke skriver. Problemet
oppstar nar de skal skrive, 1 starten eller

underveis nar det ikke flyter. De blir usikre, R0
oppgitte og rastlaese. Skriveprosessen blir sd :
krevende at de ikke lenger finner tid. I
stedet gjor de alt annet enn 4 skrivey




@ Hogskolen i @stfold

Hva er akademisk
skriving?
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@ Hogskolen i @stfold

Akademisk skriving

Akademisk skriving handler forst og fremst om a gjore
tankegangen din synlig for leseren
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@ Hogskolen i @stfold

Akademisk skriving

Akademisk sprak er ikke a skrive vanskelig
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@ Hogskolen i @stfold

Akademisk skriving

Det er 4 skrive presist, tydelig og begrunnet
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@ Hogskolen i @stfold

Akademisk skriving

> Akademisk skriving handler om formidling!
¥ Vise at du har forstatt det du skal formidle

> Formidle det pa en mate som gjor budskapet

forstaelig tor mottakeren

> Pa en mite som kan ettergas. ..
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@ Hogskolen i @stfold

Vanlige svakheter
> Uklar forbindelse mellom sprak og innhold

> Uklart sagt er uklart tenkt
> Det som kan misforstas, blir misforstatt

> Vi kan ikke torvente leseren 4 forsta noe vi kanskje
ikke helt forstar selv

Mottakerperspektivet
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@ Hogskolen i @stfold

Vanlige svakheter

> Et for muntlig sprak

masse interessante memnger»

> Bt «iksom-akademisk» sprak

> Eks; Fagsjargong

> Lange, uleselige setninger med mange ledd
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@ Hogskolen i @stfold

Mottakerperspektivet

> Tenk pa leseren nir du skriver
> Hva er det viktigste du skal formidle?

> Er det torstdelig for leseren?



@ Hogskolen i @stfold

Mottakerperspektivet

— HVA
— HVORFOR Problemstilling
— HVORDAN
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Dobbel burger-disposisjon



@ Hogskolen i @stfold

Skriv disposisjon

Hva onsker jeg 4 st? Hvordan skal jeg st det?

Mum Towad far Santh Humplon Foads

Taithet road constietion, which will cely Dawess The sk of
el i Btk Hamirtcn Fiads, T ek of e, Poitmeoith, Clempede, ol Vigie
B b s deremlop = o e wesms ironeit e of Bght red wd pantand. ide sopoeer buss

Her er min ide
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@ Hogskolen i @stfold

g

Hvorfor skrive en disposisjon.

*Sparer t1d.

/ X
L3 RS e~

*Viser sammenhenger 1 teksten.

*Viser problemer som vil oppsta.

En sammenhengene tekst er en designet gjenstand. Som andre
designede gjenstander skapes det ikke ved tilteldigheter, men ved a lage
en skisse, inkludere detaljene, og opprette en harmoni og balanse.

Oversatt fra: Steven Pinker, The Sense of Style

03.09.2026 15






@ Hogskolen i @stfold

Vanlige svakheter

> Lange avsnitt uten tydelig poeng

> Avsnitt som starter generelt og aldri
lander

> Avsnitt som inneholder alt og ingenting
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@ Hogskolen i @stfold

Den metodologiske tilnsermingen 1 studien er komparativ, hwvor utviklingen 1 MNorge
sammenlignes med utviklingen 1 sitt naboland Danmark. Den valgte tilnesrmingen er inspirert
av hva Landman (2008) betegner som «anost similar systems design (IWISSD ) (s, 73), som wil
si at landene generelt kan sies 4 veere sammenlignbare, samtidig som bestemte elementer har
fate nlike utfall Et slilkkt bestemt utfall kan da hevdes 4 veere henvisningen til kristne verdier 1
den norske skolens forméalsparagraf. Komparasjonen tar utgangspunkt i det verdigrunnlaget
som kommer til uttrvkk 1 de nasjonale formalsparagrafer gjennom historien, hvor det 4 ha en
overordnet formalsparagrat for skolens virksomhet som et fellestrekk for Norge og Danmark.
Det er imidlertid wviktig & understrelke asymmetrien i at mélsetningen er & forstd den historiske
utviklingen 1 Worge, 1 lvs av utviklingen 1 Danmark, ikke WNorge og Danmark som helhet. Gitt
forestillingen om en skandinavisk skolemodell kunne ogsa Sverige wvaert inkludert 1 en slik
sammenligning. Rammene for bade avhandlingen og en omfattende historisk periode har
imidlertad gjort at dette 1ikke ble valgt 1 denne ompgangen, og vil slik sett vaere et naturlig videre
steg 1 etterkant av arbeidet med denne avhandlingen. En wviktig grunn til at Danmark er valgt
foran Swverige er at Norge wvar 1 union med Danmark frem 1l 1814 T en periode hvor MNorge 1
stor grad ble styvrt fra Kebenhawvn, ble den offentlige norske skole innfert med en sterk pietistisk
forankring. Den strenge formen for kristendom skulle fa avgjerendes betydning for den norske
skolen i drhundrer fremover. [[ntensjonen er altsd & se forklaringer for utviklingsmenstrene i
MNorge 1 lys av tilsvarende periode 1 Danmark for slik & bidra til ekt forstdelse for hvorfor Norge
fortsatt har en klar henwvisning til kristendom 1 sin formalsparagraf for oppleeringen i1 skolen.
Diette krever etter min oppfatning sammenlisninger av de to lands verdigrnminnlag for skolen, 1
et politislc, historisk og kulturelt perspektiv, gjennom a belyse elementer som ikke nedvendigwis
er svnlige gjennom kun nasjonale studier. Ved studier av kun enkeltland risilkkerer man a legge
for sterk wvekt pa nasjonale falktorer, uten at de er blitt «testets 1 lys av andre land (Wiborg,
2004ab,. 2009). Norsk utdanningstenkning har Apenbare nasjonale feringer, men disse nasjonale
seertrekkene kan ikke ses isolert fra den skandinaviske konteksten (Foos, 2018b)l.Det er
samtidig wviktig 4 understreke at avhandlingen ikke er ment som kritikk av nasjonale og gjernse
mer avgrensede studier, som ofte vil ha den fordelen at man kan g4 mer 1 dybden. Tvert imot
byvgger min avhandling blant annet pa et betydelig antall slike studier, og min méalsetning er at
ulike typer arbeid og tilnserminger wvil utfivlle hverandre og bidra til ekt fortolkningsgrunnlag

og forstielse. Vitenskapsteoretisk er avhandlingen inspirert av den franske filosofen Paul
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@ Hogskolen i @stfold

Den metodologiske tilnsermingen 1 studien er komparativ, hwvor utviklingen 1 MNorge
sammenlignes med utviklingen 1 sitt naboland Danmark . Den valgte tilnsermingen er mmspirert
av hwva Landman (2008) betegner som «most similar systems design (WISSD)» (s. 73), som wil
si at landene generelt kan sies a4 veere sammenlignbare, samtidig som bestemte elementer har
fatt ulike utfall. Et slikt bestemt utfall kan da hevdes a veere henvisningen til kristne verdier 1
den norske skolens forméalsparagraf Komparasjonen tar utgangspunkt i det verdigrunnlaget
som kommer til utl:rh-'ld( i de nasjonale formalsparagrafer gjennom historien, hvor det a ha en
overordnet formalsparagraf for skolens virksomhet som et fellestrekk for WNorge og Danmark .
Det er imidlertid viktig &4 understreke asymmetrien 1 at mélsetningen er 4 forstad den historiske
utviklingen 1 Worge. 1 lvs av utviklingen 1 Danmark, ikke ™Norge og Danmark som helhet. Gitt
forestillingen om en skandinavisk skolemodell kunne ogsa Swverige veaert inkludert 1 en slik
sammenligning. Rammene for bade avhandlingen og en omfattende historisk periode har
imidlertid gjort at dette 1kke ble valgt 1 denne omgangen. og wvil slik sett vasre et naturlig videre
steg 1 etterkant av arbeidet med denne avhandlingen. En wviktig grunn til at Danmark er valgt
foran Swerige er at Norge var 1 umon med Danmark frem tal 1814 I en pernode hvor Norge 1
stor grad ble styrt fra Kebenhawn, ble den offentlige norske skole innfert med en sterk pietistisk
forankring. Den strenge formen for kristendom skulle fa avgjerende betvdning for den norske

skolen 1 arhundrer fremonrer.

Intensjonen er altsda a se forklaringer for utviklingsmenstrene 1 Norge 1 lys av tilsvarende
periode 1 Danmark_ for slik &4 bidra til ekt forstaelse for hvorfor WNorge fortsatt har en klar
henvisning til kristendom i sin formélsparagraf for opplaringen i skolen. Dette krever etter min
oppfatning sammenligninger av de to lands verdigrunnlag for skolen, 1 et politisk, historisk og
kulturelt perspektiv, gjennom a belyse elementer som iklke nedvendigyiis er synlige gjennom
kun nasjonale studier. Ved studier av kun enkeltland risikerer man 4 legge for sterk wvelct pa
nasjonale falkttorer, uten at de er blitt «testet» 1 lvs av andre land (Wiborg, 2004ab, 20097, INorsk
utdanningstenkning har apenbare nasjonale feringer, men disse nasjonale ssertreklkene kan iklke
ses isolert fra den skandinaviske konteksten (Roos, 2018b)1LDet er samtidig viktig a understreke
at avhandlingen ikke er ment som kntiklk av nasjonale og gjerne mer avgrensede studier, som
ofte vil ha den fordelen at man kan ga mer 1 dvbden. Twvert imot bvgger min avhandling blant
annet pa et betvdeliz antall slike studier, og min malsetning er at ulike tyvper arbeid og
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@ Hogskolen i @stfold

Den metodologiske tilnermingen 1 studien er komparativ., hvor utviklingen 1 INorge
sammenlignes med utviklingen 1 sitt naboland Danmark  Den wvalgte tilnsermingen er mspirert
av hwva Landman (2008) betegner som «wmost similar systems design (IWISSD s (5. 73), som vl
si at landene generelt kan sies 4 veere sammenlignbare, samtidig som bestemte elementer har
fatt ulikke utfall. Et slikt bestemt utfall kan da hevdes 4 veere henvisningen til krisine verdier 1
den norske skolens formdlsparagraf Komparasjonen tar utgangspunkt 1 det verdigrunnlaget
som kommer til uttrvkk i1 de nasjonale formalsparagrafer gjennom historien, hvor det 4 ha en

overordnet formalsparagraf for skolens wvirksomhet som et fellestreklk for Norge og Danmark.

Gitt forestillingen om en skandinavisk skolemodell kunne ogsa Sverige veert inkludert i en slik
sammenligning. Rammene for bade avhandlingen og en omfattende historisk periode har
imidlertid gyort at dette 1kke ble valgt 1 denne omgangen. og vil slik sett vaere et naturlig videre
steg 1 etterkant av arbeidet med denne avhandlingen. En wviktig grunn til at Danmark er valgt
foran Swverige er at Norge var 1 union med Danmark frem til 1814 T en perntode hvor MNorge 1
stor grad ble styrt fra Kebenhawvn, ble den offentlige norske skole innfiert med en sterk pietistisk
forankring. Den strenge formen for kristendom skulle fa avgjerende betydning for den norske

skolen 1 darhundrer fremovwer.

Intensjonen er altsa a se forklaringer for utviklingsmenstrene i Norge i lys av tilsvarende
periode 1 Danmark, for slik &4 bidra til ekt forstielse for hvorfor WNorge fortsatt har en klar
henvisning til kristendom i sin formalsparagraf for oppleeringen i skolen. Dette krever etter min
oppfatning sammenligninger av de to lands verdigrnminnlag for skolen, 1 et politisk, historisk og
kulturelt perspektiv, gjennom & belyse elementer som ikke nedvendigvis er synlige gjennom
kun nasjonale studier. Ved studier av kun enkeltland risikerer man a legge for sterk wvekt pa
nasjonale faktorer, uten at de er blitt «testets 1 Iyvs av andre land (Wiborg, 2004ab, 2009). Norsk
utdanningstenkning har apenbare nasjonale feringer, men disse nasjonale sartreklkene kan iklke

ses 1solert fra den skandmmawviske konteksten (FRoos, 2018b)).
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@ Hogskolen i @stfold

Den metodologiske tilnzermingen i studien er komparativ.
Her sammenlignes utviklingen i Norge med utviklingen i sitt naboland Danmark.

Den valgte tilnzermingen er inspirert av hva Landman (2008) betegner som «most similar systems design ((IMSSIDD)» (s. 73).

Dertte vil si at landene generelt kan sies a4 vaere sammenlignbare.

Samtidig som bestemte elementer har farc ulike utcfall.
Ert slikt bestemt utfall kan da hevdes a vzere henvisningen til kristne verdier 1 den norske skolens formals

af.
Komparasjonen tar utgangspunkt i det verdigrunnlaget som kommer til uttrykk 1 de nasjonale foigoils gra jennom historien.
Hvor det 4 ha en overordnet formalsparagraf for skolens virksomhet som et fellestrekk for Da ark.
Det er imidlertid viktig 4 understreke asymmetrien i at malsetningen er a forsta dex i 1 Nozxge.

I lys av utviklingen i Danmark, ikke Norge og Danmark som helhet.

Gitt forestillingen om en skandinavisk skolemodell kunne ogsa Sve slik sammenligning.

Rammene for bade avhandlingen og en omfattende historisk irnd ort at dette ikke ble valgt i denne omgangen.

Dette krever e
I et politisk, his
Gjennom a bely: ementer som ikke nodvendigvis er synlige gjennom kun nasjonale studier.

Ved studier av kun enkeltland risikerer man a legge for sterk vekt pa nasjonale faktorer,

Uten at de er blitt «testet» i lys av andre land (Wibozrg, 2004ab, 2009).

Norsk utdanningstenkning har apenbare nasjonale foringer,

Men disse nasjonale szrtrekkene kan ikke ses isolert fra den skandinaviske konteksten (Roos, 2018b).

Det er samtidig viktig 4 understreke at avhandlingen ikke er ment som kritikk av nasjonale og gjerne mer avgrensede studier,
Som ofte vil ha den fordelen at man kan gd mer i dybden.

Tvert imot bygger min avhandling blant annet pa et betydelig antall slike studier.

Og min mailsetning er at ulike typer arbeid og tilnsrminger vil utfylle hverandre.

Og bidra til skt fortolkningsgrunnlag og forstiaelse.

Vitenskapsteoretisk er avhandlingen inspirert av den franske filosofen Paul
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@ Hogskolen i @stfold
Avsnitt

> Hvert avsnitt bor vere sammenhengende enhet, men hvert
avsnitt skal ogsd knyttes til et annet/neste avsnitt slik at leseren
tar tolelsen av folge en tankerekke.

«Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
sosialisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokket».
Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt pa
arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen derfor
blir utfordrende. Hun  beskriver  fire  sykliske  faser 1 en
sosialiseringsprosess der malet er vellykket integrering 1 yrkesrollen».

(Kramer 1974)
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@ Hogskolen i @stfold

Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/neokkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
soslalisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketwm.

Afdal, 2014
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@ Hogskolen i @stfold

Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/neokkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
soslalisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokket».
».

Afdal, 2014
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@ Hogskolen i @stfold

Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/neokkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
soslalisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokkety.
».

Afdal, 2014
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@ Hogskolen i @stfold

Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/neokkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
soslalisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketwm».

> Deretter hoveddelen som bestir av utdyping og eksempler og
lignende.

> «Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt
pa arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen
derfor blir utfordrenden.

(Rognsaa, 2003, s. 108)
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@ Hogskolen i @stfold

Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/neokkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
soslalisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketwm».

> Deretter hoveddelen som bestir av utdyping og eksempler og
lignende.

> «Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt
pa arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen
derfor blir utfordrenden.

(Rognsaa, 2003, s. 108)
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@ Hogskolen i @stfold
Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/noekkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om sosialisering til
yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketm».

> Deretter hoveddelen som bestar av utdyping og eksempler og lignende.

> «Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt pa
arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen derfor blir
utfordrenden.

> Til slutt en kort oppsummerende setning der nokkelordet kan gjentas.

> «Hun beskriver fire sykliske faser i en sosialiseringsprosess der milet er
vellykket integrering 1 yrkesrollen».

(Rognsaa, 2003, s. 108)
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@ Hogskolen i @stfold
Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/noekkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om sosialisering til
yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketm».

> Deretter hoveddelen som bestar av utdyping og eksempler og lignende.

> «Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt pa
arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen derfor blir
utfordrenden.

> Til slutt en kort oppsummerende setning der nokkelordet kan gjentas.

> «Hun beskriver fire sykliske faser i en sosialiseringsprosess der milet er
vellykket integrering 1 yrkesrollen».

(Rognsaa, 2003, s. 108)
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@ Hogskolen i @stfold
Ideell avsnittsoppbygging

> Forst en temasetning med introduksjon av tema/noekkelbegrep.

> «Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om sosialisering til
yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokketm».

> Deretter hoveddelen som bestar av utdyping og eksempler og lignende.

> «Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt pa
arbeidskulturen 1 faget, og at motet med arbeidshverdagen derfor blir
utfordrenden.

> Til slutt en kort oppsummerende setning der nokkelordet kan gjentas.

> «Hun beskriver fire sykliske faser i en sosialiseringsprosess der milet er
vellykket integrering 1 yrkesrollen».

(Rognsaa, 2003, s. 108)
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@ Hogskolen i @stfold

Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
sosialisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokket.
Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt
pa arbeidskulturen 1 faget, og at metet med arbeidshverdagen
derfor blir utfordrende. Hun beskriver fire sykliske faser 1 en
sostaliseringsprosess der malet er vellykket integrering 1 yrkesrollen

Forste fase, som er fokuset 1 denne studien, «mestring av rutiner og
ferdigheter» innledes med «hvetebroedsdagene» rett etter utdanning.
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@ Hogskolen i @stfold

Kramer (1974) presenterte en av de forste sykepleieteoriene om
sosialisering til yrkesrollen, og introduserte begrepet «realitetssjokket.
Kramer hevder at den nyutdannede sykepleieren er lite forberedt
pa arbeidskulturen 1 faget, og at metet med arbeidshverdagen
derfor blir utfordrende. Hun beskriver fire sykliske faser 1 en
sostaliseringsprosess der malet er vellykket integrering 1 yrkesrollen

Forste fase, som er fokuset 1 denne studien, «mestring av rutiner og
ferdigheter» innledes med «hvetebrodsdagene» rett etter utdanning....
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@ Hogskolen i @stfold

A avslutte et avsnitt

¥ Understotte folelsen av at teksten har
kommet til et midlertidig avbrekk.

> Oppsummeringssetning.

> Signalisere overgang til et nytt tema.



@ Hogskolen i @stfold

Skap struktur for leseren
(og tor deg selv)



@ Hogskolen i @stfold
Bruk strukturmarkorer

> Ord og uttrykk som binder sammen tekst og viser leseren
hvor du er 1 resonnementet

> Por 4 strukturere og ordne argumenter:

> For det forste ..., for det andre ... Til 4 begynne med ..., deretter ...,
til slutt ...Pa den ene siden ..., pd den andre siden ...

> Por 4 markere motsetning eller nyansering
> Derimot ...Imidlertid ...Likevel ... Til forskjell fra ...Selv om ...Mens
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@ Hogskolen i @stfold
Skap struktur for leseren

> «To dimensjoner knyttet til implisitte strukturer 1 kunnskapen belyses
her: For det forste finnes ulike strukturer 1 maten kunnskap settes
sammen pa 1 utdanningen. For eksempel kan kunnskap ha en
kumulativ struktur hvor det ene elementet er avhengig av 4 bygge pa
det forrige (hierarkiske kunnskapsstrukturer), eller kunnskap kan vare
organisert mer som avgrensede omrader side om side (horisontale
kunnskapsstrukturer) (Bernstein 2000). For det andre kan kunnskap
bli rammet inn forskjellig. Da er det sporsmil om kunnskapen er
organisert for eksempel tverrfaglig eller i1 disipliner/fag (klassifisering
av kunnskap)».

Afdal, 2014



@ Hogskolen i @stfold
Skap struktur for leseren

> «To dimensjoner knyttet til implisitte strukturer 1 kunnskapen belyses
her: For det forste tinnes ulike strukturer 1 maten kunnskap settes
sammen pa 1 utdanningen. For eksempel kan kunnskap ha en
kumulativ struktur hvor det ene elementet er avhengig av 4 bygge pa
det forrige (hierarkiske kunnskapsstrukturer), eller kunnskap kan vare
organisert mer som avgrensede omrader side om side (horisontale
kunnskapsstrukturer) (Bernstein 2000). For det andre kan kunnskap
bli rammet inn forskjellig. Da er det sporsmil om kunnskapen er
organisert for eksempel tverrfaglig eller i1 disipliner/fag (klassifisering
av kunnskap)».

Afdal, 2014
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@ Hogskolen i @stfold
Skap struktur for leseren

> «To dimensjoner knyttet til implisitte strukturer 1 kunnskapen belyses
her: For det forste finnes ulike strukturer 1 maten kunnskap settes
sammen pa 1 utdanningen. For eksempel kan kunnskap ha en
kumulativ struktur hvor det ene elementet er avhengig av 4 bygge pa
det forrige (hierarkiske kunnskapsstrukturer), eller kunnskap kan veare
organisert mer som avgrensede omrader side om side (horisontale
kunnskapsstrukturer) (Bernstein 2000). For det andre kan kunnskap
bli rammet inn forskjellig. Da er det sporsmal om kunnskapen er
organisert for eksempel tverrfaglig eller i1 disipliner/fag (klassifisering
av kunnskap)».

Afdal, 2014



@ Hogskolen i @stfold
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@ Hogskolen i @stfold

Struktur - drofting

> Pi den ene siden kan barnevernets tiltak overfor
arbeiderklassefamilier og familier uten arbeidstilknytning
knyttes til et onske om 4 bedre disse tamiliers levekar, og
pa den maten g1 barnet bedre livssjanser. P4 den annen
side kan en utvikling hvor de lave klassene klientifiseres
veere uttrykk for en sosialpolitikk som 1 mindre grad
rommer kollektiv solidaritet.

file:///C:/Users/kak/Downloads/454286 FULLTEXT02.pdf
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@ Hogskolen i @stfold

Struktur - drefting

> Pa den ene siden kan barnevernets tiltak overfor
arbeiderklassefamilier og familier uten arbeidstilknytning
knyttes til et onske om 4 bedre disse tamiliers levekir, og
pa den maten g1 barnet bedre livssjanser. P4 den annen
side kan en utvikling hvor de lave klassene klientifiseres
veere uttrykk for en sosialpolitikk som 1 mindre grad
rommer kollektiv solidaritet.
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@ Hogskolen i @stfold

Hva gjor dyktige skrivere?
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@ Hogskolen i @stfold

Hva gjor dyktige skrivere?

Arbeider med teksten 1 prosess.
Villig til 4 omarbeide den flere ganger.

Lar utenforstiende lese teksten for 4 4 rad og kommentarer.

v VvV VvV Vv

Er 1 stand til 4 forestille seg mottakernes reaksjoner og justere
teksten etter det.

> De eristand til 4 gjore store, radikale endringer 1 tekstene
sine.
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@ Hogskolen i @stfold

Vanlige trekk ved urutinerte skrivere

> Har problemer med 4 vurdere sin egen tekst.
> Vegrer seg for 4 soke hjelp hos andre.

> Sliter med 4 gjore mer enn overtlateendringer
1 teksten sin.



@ Hogskolen i @stfold

Unnga DELESPERRE nir du skriver
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@ Hogskolen i @stfold

A bli en dyktig skriver

> Det tar tid og krefter 4 komme seg dit

> Handler om 4 ove (trene)

> ...og opprettholde og vedlikeholde

03.09.2026 46




@ Hogskolen i @stfold

Akademisk skriving

> Sett deg inn 1 formelle krav til oppsett, form,
referansestil osv. pd det programmet hvor du er
student

> Kan vare til dels store forskjeller mellom ulike studier

> Ikke bli tatt pa det du lett kan finne ut
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