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1. Studieprogram:

Rapporten redegjgr for periodisk evaluering av grunnskolelaererutdanningen for trinn 1-7.
Arskullene fra 2018 til 2022 er omfattet av evalueringen.

2. Deltagere:

Evalueringspanelet har bestatt av fglgende medlemmer:

Kari Spernes, dosent i pedagogikk ved Hagskolen i @stfold

Marianne Maugesten, dosent i matematikkdidaktikk ved Hpgskolen i @stfold

Mathilde Borge, grunnskolelaererstudent ved Hggskolen i @stfold, GLU 1-7

Anne-Lene Lgvig Glomsrgd, praksisleerer ved Gimle skole, Halden kommune

Anita Gundrosen, skoleleder ved Gimle skole, Halden kommune

Ingunn Fremmerlid, seksjon for studieutredning og kvalitetsutvikling ved Hggskolen i @stfold
Bente Velle Hellang, fgrstelektor i nordisk litteratur, Universitetet i Agder

Irene Felde Olaussen har bidratt med administrativ stgtte til panelet

3. Tema for evalueringen:

Panelet har fatt i oppdrag a evaluere fglgende fire hovedomrader:

Praksisrelevans (praksisformer)
Struktur og innhold

Undervisnings- og vurderingsformer
Leeringsutbytter

el o

4. Vurdering av prosess og grunnlagsmateriale:

Vurderingspanelet ble nedsatt vinteren 2022-2023 av programleder for grunnskoleleererutdanningene
ved Hi@, Lin Elisabet Sandhaug Ramberg. Medio januar fikk alle paneldeltakere tilsendt e-post med
informasjon om de fire hovedomradene som skulle evalueres, samt fglgende dokumentasjon:

Studieprogramrapport 2022

Informasjon om periodisk evaluering ved Hi@

Rapportmal for panelets evaluering

Grunnskoleleererutdanningenes studieplan og emneplaner

e Digital ressursside for grunnskoleleererutdanningene med plan for praksis
e Strategiplan for Hi@

Panelet har siden oppstart hatt to digitale mgter og en fysisk arbeidsdag sammen ved Hggskolen i
@stfold, Halden. Mindre arbeidsgrupper har i tillegg hatt mgter sammen, og alle panelmedlemmer har
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bidratt ved a skrive sine deler av evalueringen i Teams, samt a lese andres. Panelleder har fulgt arbeidet
i arbeidsgruppene, og sammenfattet rapporten i rapportmalen. Vi har hatt en konstruktiv og ryddig
evalueringsprosess.

Panelet har brukt alt tilsendt grunnlagsmateriale i evalueringen. Det har veert til stor hjelp i arbeidet. |
tillegg har vi innhentet studentenes synspunkter pa praksis fra Studiebarometeret (2022). Vi har ikke
hatt behov for a innhente ytterligere materiale.



5. Helhetlig vurdering av program- og undervisningskvalitet:

1. Praksisrelevans (praksisformer)

Panelet vurderer at studiet er gjennomfgrt praksisrelevant og legger merke til at det pagar mye og
viktig arbeid med programmets praksisformer. Likevel viser Studiebarometeret (2022) at studentene
ved GLU 1-7 pa Hi@ gir en lavere score enn landsgjennomsnittet pd en del spgrsmal som gjelder
hvordan de oppfatter praksisopplaeringen i studiet. Seerlig gjelder det tre forhold:

1) Informasjonen de fikk i forkant av praksisperioden
2) Hvordan hggskolen forberedte dem pa praksisperioden
3) Hvordan studieprogrammet legger opp til refleksjon om erfaringer fra praksisperioden.

Studenter oppgir i enkeltkommentarer at sammenkoblingen mellom fag og praksis ikke fungerer godt.
Fagene oppleves teoretiske og Igsrevet fra undervisningen i klasserommet. Studentene gnsker dessuten
lengre praksisperioder — gjerne punktpraksis — og ogsa innblikk i andre deler av laererhverdagen enn
undervisningen: foreldre-/foresattmgter, skrive 0P og konflikthandtering nevnes eksplisitt.

Studentstemmen er og bgr vaere viktig i den alltid pagaende utviklingen av et studieprogram. Panelet vil
ta med seg studentperspektivet inn i momentene vi trekker fram i vurderingen av praksisrelevans og

praksisformer under.

Innhold og progresjon i praksisopplaeringen i studiet er forenklet slik:

5. studiear:
Utv.arbeid i skolen

‘ 4. studiear:

3. studiear: gealen

Eleven

2. studiear:

oy Klasserommet
1. studiear:

Leereren

Modellen sammenfatter hovedmomentene i emnebeskrivelsene i praksisopplaeringen i en svaert
forenklet framstilling. Panelet vil understreke viktigheten av at alle fag i studiet fgler eierskap til
modellen og praksisplanenes innhold, og konkretiserer i sine emnebeskrivelser for hvert enkelt
semester hvordan faget skal bidra i praksisopplaeringen. Bare slik kan man sikre at praksisoppleeringen
blir et felles ansvar for alle fag i studiet. Pedagogikkemnene ivaretar temaene i modelleni 3., 5., 7. og 9.
semester. Det fgrste studiedret og fire enkeltsemester har fagene ansvaret. Det blir dermed sveert viktig
at alle fagemner, i tillegg til a ha en fagdidaktisk innretning, knytter an til tema og progresjon i modellen
(og i praksisplanene) der det er naturlig i det enkelte faget. Det vil ogsa kunne fgre til at studentene
opplever en bedre integrasjon av praksis og teori, slik de etterlyser. Panelet foreslar en gjennomgang av
planer og progresjonsmodell for praksis sammen med representanter for fagene, og at fagene i neste
omgang konkretiserer sine bidrag til praksisopplaeringen i sine emnebeskrivelser.

Panelet legger merke til utarbeidelsen av en arbeidspakke for GLU- og BLU-studenter pa fgrste aret
med temaet barnet i sentrum, knyttet til overgangen fra barnehage til skole. Overganger er et sakalt
sentralt perspektiv i studieplanen, som skal ivaretas i utdanningen, og tenkningen rundt overgangen fra
barnehage til skole som framgar i barnet i sentrum framstar for panelet som en helhetlig mate a ivareta
dette perspektivet pa.



Med tanke pa a tydeliggjgre leerer(student)ens rolle i mgte med eksterne partnere, tenker panelet at
praksis i stgrre grad kan legges til andre undervisningsarenaer. Med unntak av i emnet Tverrsektorielt
samarbeid i skolen - entreprengrskap, kultur og skapende prosesser i 4. studiear, er studentene
utplassert pa barnetrinnet pa praksisskolene i to-fire uker sammenhengende hvert semester. Panelet
foreslar at man vurderer hvordan det kan tilbys praksisplasser, gjerne hospiteringsplasser, for eksempel
pa sykehus, museum, vitensentre og andre undervisningsarenaer som involverer trinn 1-7 i
grunnskolen.

Panelet vil ogsa trekke fram arbeidet med utprgving av punktpraksis som er i startgropa. Kun et fatall
studenter har forelgpig valgt en slik praksis. En fast ordning med punktpraksis vil kunne mgte
studentenes gnske om at praksisperioden pagar over lengre tid, og kanskje ogsa bidra til at studentene
blir bedre stand til & reflektere over forholdet mellom de to lzeringsarenaene. Ogsa elevene i skolen har
opplevd studentenes punktpraksis positivt.

En annen mate a knytte de to leeringsarenaene tettere sammen pa, kan vaere 3 i stgrre grad invitere
praksisklasser til campus nar studentene har faglige tema/opplegg de vil presentere for elevene.
Panelet understreker at studieprogrammets praksisrelevans med dette ville bli synliggjort og kanskje
ogsa oppleves tydeligere for studentene. Praksiserfaringer vil da ligge tettere pa det som foregar pa
campus, og bli naturlig a reflektere inn i arbeid med fagene.

Panelet vil understreke potensialet som ligger i at fagleerere og praksislaerere bidrar pa hverandres
arena. Fagleerere med et tydelig forhold til laererprofesjonen er viktige for sammenbindingen mellom
fagene pa campus og praksisarenaen. Hospiteringsordningen for fagleerere i grunnskolen kan til en viss
grad ivareta dette. Men enda tydeligere blir kjennskapet til undervisningssituasjoner og skolehverdagen
som laerer nar det ansettes faglaerere i kombinerte stillinger. Slike stillinger vil kunne ivareta
studentenes uttrykte behov for neerhet til praksisarenaen i undervisningen pa campus. Samtidig er det
viktig at alle fagleerere fgler ansvar og forpliktelse for a gjgre undervisningen praksisrelevant.
Studieprogramrapporten nevner kombinerte stillinger som et satsingsomrade i samarbeidet mellom
campus og praksisskolene, nettopp med hovedmal & bedre kvaliteten pa for- og etterarbeidet i
forbindelse med praksis og ogsa tydeliggjgre og bedre programmets praksisrelevans.

Evalueringspanelet har i tillegg noen konkrete forslag til endringer i praksisoppleeringens struktur og
innhold. Disse kommer under neste punkt.

2. Struktur og innhold

Studieprogrammet framstar som svaert sammensatt og komplekst, og i en evaluering av struktur og
innhold har panelet valgt 8 kommentere enkelte utvalgte omrader. Panelet vil fgrst kommentere
forhold rundt struktur og innhold i noen eksisterende fag og omrader. Deretter vil vi peke pa noe vi
oppfatter som en problematisk side ved selve studieprogrammet.

Struktur og innhold i praksisopplaeringen

Panelet vil fgrst trekke fram noen forhold som har med forrige punkt, studieprogrammets
praksisoppleering, a gjgre. En strukturell endring kunne vaere a legge kurset i Tverrsektorielt samarbeid i
skolen - entreprengrskap, kultur og skapende prosesser til en av praksisperiodene i 2. studiear.




Studentene pa 4. studiedr er mer selvstendige, og har stgrre utbytte av selv a planlegge og gijennomfgre
undervisning.

Nar det kommer til innhold i praksisopplaeringen, anbefaler panelet at fglgende omrader vektlegges i
stgrre grad. De ma konkretiseres i gjeldende planer slik at det blir forpliktende for praksisskolen (og i
noen grad campus) 3 tilrettelegge for, og for studentene a delta i. Flere av omradene har studentene
selv uttrykt eksplisitt at de gnsker bedre kunnskaper om og ferdigheter i.

- Studentene ma mgte foreldre-/foresattgruppa i praksis, gjerne pa flere arenaer (skole-hjem-
samtale, foreldre-/foresattmgte o0.a.). Foreldre-/foresattgruppa har blitt en stadig tydeligere og
viktigere aktgr for en laerer & kunne samarbeide godt med.

- Stgrre fokus pa overganger: barnehage — skole, smaskoletrinn - mellomtrinn, barnetrinn —
ungdomstrinn Etter at arbeidspakken om overgangen fra barnehage til skole har kommet pa
plass (se vurdering av praksis), ma tilsvarende arbeid gjgres for andre overganger.

- Klasseledelse pa alle niva i alle fag

- Vurdering og oppfplging av elevenes resultater pa barnetrinnet

Panelet stiller spgrsmal ved hvordan veiledningssamtaler med basisgruppeveileder og praksisleerer
struktureres og operasjonaliseres. Det finnes dokumenter som beskriver ansvarsomrader for
basisgruppeveileder og praksislaerer med tanke pa praksisoppfglgingen, men hvordan sgrges det for at
begge parter ser den konkrete gjennomfgringen av denne samtalen som en naturlig del av sin jobb? Det
ma vurderes hvorvidt veiledningssamtalen i praksis, og ogsa oppfglgingen etter praksis pa campus blir
ivaretatt i fagenes emnebeskrivelser.

Pa et mer overordnet niva etterlyser panelet tiltak som kan styrke sammenhengen mellom
leererutdanning og praksisskoler og skape en “vi”’-fglelse som laererutdannere, for eksempel work-shops
pa praksismgter eller praksisseminarer som kan bidra til erfarings- og kunnskapsutveksling.

Et siste moment ang. praksisopplaeringen gjelder leeringsutbyttet av den aller siste praksisperioden i 9.
semester. Hvordan operasjonaliseres veiledning og vurdering av praksis med utgangspunkt i
leeringsutbytteformuleringene for denne praksisperioden? Studentene har to ukers skoleovertakelse
denne perioden.

Andre kommentarer til struktur og innhold

Emnet vitenskapsteori og metode er plassert i 8. semester. Panelet stiller spgrsmal ved om dette er en
gunstig plassering, eller om det bgr flyttes til 9. semester. Har studentene pa dette tidspunktet kommet
langt nok i tenkningen rundt masteroppgaven til & kunne nyttiggjgre seg emnet allerede i 8. semester?
Samtidig vil det ogsa veere studenter som pa dette tidspunktet har klart for seg tema for
masteroppgaven, og vil ha stor nytte av vitenskapsteori og metode i 8. semester. Panelet foreslar en
samlet kritisk giennomgang av de enkelte emnenes plassering i syklus 2.

Et annet og mer omfattende forhold panelet gnsker a ta opp, er studentenes muligheter for a velge fag
i utdanningslgpet. Slik studiet na er organisert, i tre ulike fagpuljer som studentene velger fra, kan
studentene ga gjennom utdanningen uten et praktisk-estetisk fag. Panelet foreslar en gjennomgang av
selve studiemodellen, med tanke pa a tilrettelegge for at alle studenter skal velge et praktisk-estetisk
fag i utdanningen. | tverrfagligheten og helhetstenkningen som LK-20 legger til grunn for a8 na elevenes
leeringsutbytte pa barnetrinnet, vil det vaere av stor betydning for nyutdannede leerere 3 ha et praktisk-
estetisk fag i fagkretsen sin. Disse fagene far dessuten studentene til 8 mgte opp fysisk til undervisning,
og panelet ser ogsa at det kan vaere et poeng, med tanke pa svake sgkertall til studieprogrammet, 3 ha
en utdanning med en tydelig profil som skiller seg ut fra andre laeresteder.



Struktur og innhold i tverrfaglige tema og sentrale perspektiver

Evalueringspanelet vil peke pa et problematisk forhold som springer ut av studieprogrammet nasjonalt,
men som er overlatt til lokale lzeresteder a finne sin Igsning pa. Dermed gjelder det ogsa i hgyeste grad
for studieprogrammet ved Hi@ .

Grunnskolelaererutdanningen for trinn 1-7 fglger nasjonalt planverk og norm for undervisnings- og
arbeidsmengde. Studentene har hvert semester giennom fem studiear fagemner pa til sammen 30 sp. |
tillegg kommer 115 dager (23 uker) med praksis spredt utover de fem arene. Praksis i
grunnskolelaererutdanningen er ikke studiepoenggivende.

Bade i forskriften og nasjonale retningslinjer er det trukket fram hhv tverrfaglige tema og sentrale
perspektiv, innhold som pekes pa som seerlig viktig for kommende leerere og som skal “skal ivaretas i
oppbyggingen av programmet” (forskrift, § 4) og “sikres for alle studenter” i institusjonens
programplaner (Nasjonale retningslinjer, “Innhold”, 3.2.). P4 samme overordnede niva befinner
leeringsutbyttene for studieprogrammet seg. Ogsa her framgar en del sentrale perspektiv som
lerestedene selv ma integrere i sitt studieprogram. | studieplanen for Hi@ er falgende tema/perspektiv
framhevet:

- Begynneroppleering

- Tilpasset oppleering

- Vurdering av elevers laeringsprosess og laeringsutbytte
- Grunnleggende ferdigheter og kompetanser

- Brukav IKT i arbeid med fag

Studieplanen oppgir at disse skal arbeides med “i de enkelte fagene og pa tvers av fag” (“Studiets
innhold”). | tillegg skal fglgende perspektiver “ivaretas i utdanningens ulike fag” (ibid):

- Flerkulturelle perspektiver

- Psykososialt laeringsmiljg

- Samiske forhold og samiske elevers rettigheter
- Estetiske leereprosesser

- Kunnskap om vold og seksuelle overgrep

- Profesjonsetikk

- Internasjonale perspektiv

- Overganger

Den totale summen av overordnede perspektiver som skal ivaretas i studieprogrammet blir sveert
omfattende. Dette er uproblematisk sa lenge perspektivene er integrert i emnebeskrivelser i enkelte
fag. Panelet har kartlagt i hvilken grad disse omradene faktisk er arbeidet inn i fagene som inngar i
fagpuljene (og dermed sikrer at de blir ivaretatt overfor alle studenter pa programmet). Oversikten
(vedlegg 1) viser at noen perspektiver er ivaretatt i fagene, andre ikke. (Se punkt 4. Laeringsutbytter for
en grundigere gjennomgang.) For a imgtekomme kravene fra forskrift og nasjonale retningslinjer, har
Hi@ utarbeidet egne alternative undervisningstillegg for studentene.

Ved Hi@ ivaretas perspektivene dels gjennom nylagde selvstendige emner som ikke er
studiepoenggivende (Profesjonsfaglig digital kompetanse (30t.) og Tverrsektorielt arbeid (60t.)), eller
ved a lage “arbeidspakker” (for eksempel overgangen fra barnehage til skole), med uvisst timetall (men
som blant annet skal inneholde flere hele profesjonsdager). Andre perspektiver har enna ikke funnet en
etablert form, (som framgar av studieplanen), dessuten ser panelet behov for a Igfte fram enda flere
programovergripende og tverrfaglige perspektiver, bla. akademisk skriving, informasjon om/fra
lererens samarbeidspartnere (PPT, BUP, helsesykepleier, sosialleerer og barnevern), sosiale og
praktiske sider ved begynneropplaering/undervisning pa de fgrste trinnene, samarbeid med
praksisskoler.



Panelet anerkjenner bade nye emner, arbeidspakker og for eksempel profesjonsdager pa campus som
fullgode mater a behandle de programovergripende perspektivene pa. Problemet er at det j sum blir
mange arbeidstimer for studentene, nar fullt fagstudium og praksis skal legges til. | tillegg gar det med
ressurser fra undervisningsinstitusjonen, og binder opp undervisningspersonale. Panelet anbefaler en
kritisk giennomtenkning av hvordan studieprogrammet kan innarbeide tverrfaglige og sentrale
perspektiver i allerede eksisterende fagemner, slik at de utgjgr en del av studieprogrammets helhet. For
tilleggsemner, arbeidspakker o0.a. som allerede er etablert, kan man vurdere om noen
studiepoenggivende fagemner ma fa redusert arbeidsmengde (i timetall) for 8 kompensere for
merarbeidet.

3. Undervisnings- og vurderingsformer

Panelet har evaluert undervisnings- og vurderingsformer i fglgende fag og emner:

Obligatorisk PED
Obligatorisk norsk
Obligatorisk matematikk
Valgfri matematikk
Kunst og handverk

O O O O O

Undervisningsformer:

Panelet finner at emnebeskrivelsene i alle de fire fagene beskriver stor variasjon i undervisningsformer,
slik studieplanen og ogsa nasjonale retningslinjer for grunnskolelaererutdanningen, trinn 1-7 (punkt 3.2)
anbefaler. Undervisningsformene vil veere tilpasset fagenes egenart, men det som gar igjen i
undervisningen i alle fag er vekslingen mellom teoretiske innfgringer og praktiske gvelser, samt
undervisning i grupper av varierende stgrrelse. Dessuten integreres didaktiske, profesjonsrelevante og
praksisnaere arbeidsformer som forbereder studentene pa laereryrket. Alle fag framhever at
undervisningen er forskningsbasert, og at det inngar digitale arbeidsformer i undervisningen. Panelet
vurderer at fagene i studieprogrammet har en stor bredde i undervisningsformer, og at
undervisningsformene er tilpasset bade fagene og laererprofesjonen de inngar i.

Vurderingsformer:

Nar det gjelder vurdering har panelet kartlagt alle vurderingsformer i de fire fagene. Panelet finner at
det i emnebeskrivelsene i alle de fire fagene framkommer bade formative og summative
vurderingsformer. Det er i trdd med nasjonale retningslinjer for grunnskolelarerutdanningen, trinn 1-7,
og er ogsa presisert i studieplanen. Gjennom studiet som helhet vil studentenes arbeid bli vurdert pa
svaert mange ulike mater, bade underveis og som sluttprodukt.

Emnebeskrivelsene i et fag kan gi inntrykk av lite variasjon i vurderingsformene fra emne til emne.
Panelet ser imidlertid at ethvert emne fylles med et nytt innhold og en faglig progresjon som vil innga i
vurderingen, og anser ikke det som et problem. Nar det gjelder forholdet mellom arbeidskrav og
sluttvurderinger i ulike emner, og hvorvidt formen pa disse skal speile hverandre eller vaere ulike, ser vi
ulik praksis. Man kan tenke seg en progresjon der muntlige gvelser pa arbeidskrav underveis skal ses pa
som forberedelse og gving til en muntlig sluttvurdering. Men man kan ogsa argumentere for at det
innenfor et og samme emne bgr finne sted varierte vurderingsformer, og at et for eksempel muntlig
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arbeidskrav og en skriftlig slutteksamen kan komplettere hverandre i emnet som helhet. Panelet finner
det ikke problematisk at ulike fag og emner har ulik praksis her.

Den siste tiden har vist oss at digital, kunstig intelligens kan produsere fagtekster av hgy kvalitet,
omtrent helt uten menneskelig innvirkning. Slike nyvinninger, og andre som matte komme, ma fa
konsekvenser for vurderingsformene i et studieprogram. Panelet anbefaler at hvert fag gar gjennom
sine emnebeskrivelser, og den konkrete undervisningsplanleggingen, slik at man sikrer seg at mani alle
sammenhenger, i formative og summative vurderinger, vurderer en students reelle arbeid. Hva dette
skal innebaere nar det gjelder bla. arbeidsformer, undervisning osv. ma vaere opp til enkeltfag og -
emner, men retningslinjer for dette kan ogsa utformes pa programniva.

4. Leeringsutbytte

Som nevnt under punkt 2. Struktur og innhold, skal en stor mengde programovergripende perspektiver,
tverrfaglige tema og laeringsutbytter integreres i programmet. Panelet har gjort en bred kartlegging av
hvorvidt perspektiver nevnt i studieplanen, som skal “ivaretas i de ulike fagenes emnebeskrivelser”
(“Studiets innhold”) kan gjenfinnes som laeringsutbytteformuleringer i emnebeskrivelser i fglgende fag:
pedagogikk (master), norsk (master), matematikk (master), engelsk (master), KRLE (syklus 1),
samfunnsfag (syklus 1), naturfag (syklus 1), kroppsgving (syklus 1) og kunst og handverk (syklus 1)
(vedlegg 1). Mens enkelte perspektiv, som begynneropplzering, tilpasset opplaering, vurdering av
leeringsprosesser, grunnleggende ferdigheter og flerkulturelle og flerspraklige perspektiver finnes i
emnebeskrivelser i de fleste fag, er andre perspektiv, som klasseledelse, overganger, internasjonale
perspektiver, vold og seksuelle overgrep og estetiske perspektiver utelatt i flere fag. De tre
perspektivene psykososialt leeringsmiljg, profesjonsetikk og samiske forhold og samiske elevers
rettigheter finnes ikke gjengitt som laeringsutbytter i noen fag.

| tillegg har panelet utfgrt en tilsvarende undersgkelse nar det gjelder sammenhenger mellom studiets
samlede lzeringsutbytte, slik det er formulert i Forskrift om rammeplan for GLU 1-7 og i studieplanen, og
leeringsutbytter i emnebeskrivelsene i hhv. obligatorisk pedagogikk, obligatorisk norsk, obligatorisk og
valgfri matematikk og i et valgfritt fag: kunst og handverk (vedlegg 2). Det er i stor grad pedagogikk som
dekker de lzeringsutbyttene som ikke direkte knyttes til faget og vi ser at det er ngdvendig for fagene a
se egne leringsutbyttebeskrivelser mer i sammenheng med laeringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen.

Panelet anerkjenner at det kan finnes formuleringer i emnebeskrivelser som har unnsluppet i
kartleggingene, og at det kan rettes innvendinger mot a se fagenes emnebeskrivelser opp mot de
overordnede laeringsutbyttene i studieplanen. Likevel mener panelet at funnene danner et tydelig bilde:
Det er mange overordnede perspektiver og omrader og leeringsutbytteformuleringer fra studieplanen
som ikke gjenspeiles i emneplanenes leringsutbytter for fagene. Studentene ma sikres at de far
kunnskapen, ferdighetene og den generelle kompetansen som star i studieplanen. Her etterlyser
panelet en grundig gjennomgang, jf. punktet “Struktur og innhold”.

Panelet finner ellers et misforhold i mange emnebeskrivelser, der perspektiver/omrader finnes i
«Innhold» eller «Undervisnings- og laeringsformer» i fagene, men ikke som konkrete laeringsutbytter. |
noen av emneplanene star det ogsa at enkelte av perspektiver/omrader kommer som
tverrfaglige/fagovergripende temaer. Dette gjelder i hovedsak flerkulturelle perspektiv, men ogsa
begynneropplaering og tilpasset opplaering og vurdering. Panelet anbefaler, som tidligere nevnt, en
giennomgang av hvorvidt emnebeskrivelser i fag ivaretar programovergripende perspektiver og
omrader, og da ma ogsa dette forholdet undersgkes naermere.
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En annen innfallsvinkel til vurderingen av studiets laeringsutbytte kan vaere 3 holde fagemnenes
leeringsutbytteformuleringer opp mot nasjonale retningslinjer i faget. Nasjonale retningslinjer skal,
ifglge Forskrift om rammeplan for GLU 1-7, “vare fgrende for institusjonens arbeid med
grunnskolelaererutdanning” (§ 4.1), men det skal ogsa vaere et visst rom for lokal tilpasning. Panelet har
vurdert emnebeskrivelsene i pedagogikk (syklus 1 og 2) opp mot nasjonale retningslinjer i faget.

Panelet finner at emnebeskrivelsene for pedagogikk i syklus 1 framstar som mangelfulle sett i forhold til
leringsutbyttet som er beskrevet i nasjonale retningslinjer. Sveert mange sentrale laeringsutbytter fra
nasjonale retningslinjer er utelatt. For emnebeskrivelsene i syklus 2 forholder det seg annerledes. Her
er det stort sammenfall mellom laeringsutbytteformuleringene slik de star i nasjonale retningslinjer og i
emnebeskrivelsene i pedagogikk.

6. Kvalitetsomrader:
Evalueringspanelet vil serlig peke pa fglgende kvalitetsomrader i studieprogrammet:

1) Det foregar mye godt og konstruktivt arbeid med praksisrelevans/praksisformer, for eksempel
samarbeidet med praksisskoler, kombinerte stillinger og forsgk med punktpraksis

2) Fagenes emnebeskrivelser viser god variasjon og progresjon i undervisnings- og
vurderingsformer

3) Det gjgres et stort arbeid for a ivareta det faglige innholdet i tverrfaglige tema og sentrale
perspektiver overfor studentene. Panelet vil seerlig trekke fram den helhetlige tenkningen som
ligger til grunn for emnene Tverrsektorielt samarbeid og Profesjonsfaglig digital kompetanse,
samt arbeidspakken om overgangen fra barnehage til skole, barnet i sentrum.

7. Forbedringspunkter:
Evalueringspanelet vil seerlig peke pa falgende forbedringspunkter i studieprogrammet:

1) Det ma sikres at laeringsutbyttet for den samlede femarige utdanningen, samt programovergripende
perspektiver og tverrfaglige tema integreres i fagenes emnebeskrivelser i studieprogrammet.

2) Deter behov for a tenke gjennom fagpuljene pa nytt, med tanke pa a fa praktisk-estetiske faginn i
utdanningen og ogsa for a sette sammen en utdanning som er konkurransedyktig og skiller seg fra
tilsvarende utdanning ved andre institusjoner.

3) Progresjonsmodellene (trappene) ma gas kritisk gjennom. | den grad alle fag skal forpliktes pa a falge
disse modellene, er det viktig at fagene ogsa far medvirke til & utvikle modellene.

4) Omtalen avemnene Tverrsektorielt samarbeid og Profesjonsfaglig digital kompetanse i

studieplanen ma kortes ned. Disse emnene har na egne emnebeskrivelser, og den
omfattende beskrivelsen i studieplanen bidrar til 3 gjgre planen mindre tilgjengelig.
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Vedlegg 1

Synliggjering av sentrale perspektiver/omrader i emneplanenes
leeringsutbyttebeskrivelser

I oversikten nedenfor viser vi i hvilke emner de ulike perspektiver/omrader finnes som
leeringsutbytte. Emner skrevet med fet skrift er obligatoriske. Vi har vi markert med et tall i
parentes dersom emnet har flere leeringsutbytter med det sentrale perspektiver/omrader.

Begynneropplearing

PED101, PED102, NOR101 (2), MAT101, MAT102 (2),

PROFPED403, NOR401 (2), MAT103, MAT104, 401 (2), MAT403, ENG101, ENG102 (2),
ENG104 (2), ENG401, ENG402, SAM102, NAT102 (2), KRO101(2), KRO102,

Tilpasset oppleering
PED101, PED102 (2), MAT102,

PROFPEDA403 (6), NOR402, MAT103 (2), MAT104, MAT401, MAT403, ENG101 (2),
ENG102, ENG103, ENG104, ENG402, ENG403, SAM101 (2), SAM102 (3), NAT102,
KRO101, KRO102, KHV101, KHV102,

Vurdering av elevers leringsprosess/-utbytte

PED101 (2), PED401, NOR101, NOR102 (2), MAT101,

PROFPEDA403 (4), NOR401, NOR402, MAT401, ENG101 (3), ENG102, ENG104 (2),
ENG402, ENG403, KRLE101, SAM102, NAT101, KRO102, KHV102 (3),

Grunnleggende ferdigheter

PED401, MAT101

PROFPED403, ENG101, ENG102, ENG104 (2), ENG401, KRLE101, KRLE102, SAM101 (2),
SAM102, NAT101, NAT102, KHV101 (2), KHV102 (2)

Profesjonsfaglig digital kompetanse

PEDI101, PED102, (2), PED401, PED402, MAT101 (3), MAT102 (3),

PROFPED103, PROFPED403, NOR103 (2), NOR401, MAT103 (2), ENG101 (2), ENG102
(2), ENG103, ENG104 (2), ENG403 (2), SAM101, SAM102 (3), KRO101, KRO102 (2),
KHV101,

Flerkulturelle (og flerspraklige) perspektiver

PED102, PED402, NOR102

PROFPED104 (hele emnet), NOR103, NOR402 (hele emnet), NOR403, MAT402, ENG101,
ENG401, ENG402, SAM101 (2), NAT102, KRO102
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Estetiske leereprosesser

PED402
PROFPED403, NOR403 (2), KHV101 (5?), KHV102 (2)

Kunnskap om vold og seksuelle overgrep

PED102

Internasjonale perspektiv

PED102, PED401, PED402

MAT402, MAT403, ENG104, SAM101 (3), KHV101

Overganger

PED102 (kun btr/utr), PED402, MAT101

PROFPED103, MAT103 (bh/btr og mellom trinn), NAT102 (bh/btr)
Klasseledelse

PEDI101 (2)

Tabellen under illustrerer de emnene der perspektiver/omrader er beskrevet som laringsutbytter.
Fet skrift er obligatoriske emner. Tallet viser antall leeringsutbytte i emnet.

omrade/ .
emne ~ e ) 4
5 = = > |3
5 i = RN
= 2 o 5|2
= i ) oy 2 = = 2
o © .5 wl | 2 c 2 E} = =
& Zz D z | = = = o) -~
o =z '-'3 2 ".,; o 2 o i =
= gl ® 7| @3 o of ) = O
> =g| 22|33 == = o S .=
on = 9| .E g = < =2 X | X o o | =T
o S X2l = o = °F | .= c = s 35
0 L u e g Z ga| s - ) g 2
eE|EE 22|22 8| 5 §
S 8|9S =3|2.|||S8| 232
PED101 1 1 2 1 2
PED102 1 2 2 1 1 1
PED401 1 1 1 1
PED402 1 1 1 1 1
PROFPED 1 1
103
PROFPED Helo
104 emnet
PROFPED 1 6 4 1 1 1
403
NOR101 1 1
NOR102 2 1
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NOR103

NOR104

NOR401

NOR402

Hele
emnet

NOR403

MAT101

MAT102

MAT103

MATI104

MAT401

MAT402

MATA403

ENG101

ENG102

ENG103

ENG104

ENG401

ENG402

ENG403

KRLE101

KRLE102

SAM101

SAM102

NAT101

NAT102

KRO101

KRO102

KHVI101

5?

KHV102
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Vedlegg 2

Sammenhengen mellom leringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen og
i noen av emneplanene

Vi vil videre se pad sammenhengen mellom leringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen og i
emneplanene. Laeringsutbyttebeskrivelsene er inndelt i kunnskap, ferdigheter og generell
kompetanse. Slik vi forstér forskriften (studieplanen) sa er ‘kunnskap’ den kunnskapen
studenten selv skal ha i faget, mens ‘ferdigheter’ og ‘generell kompetanse’ beskriver studentens
ferdigheter/generelle kompetanse som profesjonsutever. Vi ser imidlertid at flere av
emneplanene ogsa omtaler studentens egne ferdigheter og generelle kompetanse i faget og ikke
som profesjonsutevere i faget.

Vi har valgt & se emnene i faget samlet, og vi har notert de leringsutbyttebeskrivelsene som er
beskrevet i studieplanen, men som vi ikke finner i emneplanene for utvalgte emner/fag. De
fagene/emnene vi har konsentrert oss om er obligatorisk pedagogikk, obligatorisk norsk,
obligatorisk og valgfag matematikk og valgfag KHV.

Sammenheng mellom Laringsutbytter 1 PED - studieplanen og emneplanene

IPED101-102 og PED401-402 (som er den obligatoriske delen av PED) er de de aller fleste
leringsutbyttene ivaretatt. Her har vi notert de/deler av de leringsutbyttene vi ikke finner:

Leaeringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen inneholder mange temaer, og deler av
leeringsutbyttebeskrivelsen som er ivaretatt i emnene er markert med tre punktum (...).

har kunnskap om, ..., vold og seksuelle overgrep mot barn, ...

kan skape ... estetiske leringsprosesser (star under innhold og undervisnings- og leringsformer
kan identifisere tegn pa mobbing, vold og seksuelle overgrep. Pa bakgrunn av faglige
vurderinger skal kandidaten raskt kunne iverksette nedvendige tiltak, og kunne etablere
samarbeid med relevante faginstanser

kan ..., bidra til forstaelse av samenes status som urfolk ...

kan initiere og ivareta et godt skole-hjem-samarbeid, ... (stdr under innhold)

behersker norsk muntlig og skriftlig, bdde bokmaél og nynorsk ...
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Sammenheng mellom laeringsutbyttebeskrivelsene 1 obligatorisk norsk 1
studieplanen og emneplanene

Et av leringsutbyttebeskrivelsene under generell kompetanse er identiske i NOR101 og
NOR102 (kan legge til rette for at arbeidet med litteratur og tekst kan styrke elevenes identitet,
kulturforstaelse og danning).

Laringsutbytter i studieplanen som vi ikke finner 1 NOR101 og NOR102

Laeringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen inneholder mange temaer, og deler av
leeringsutbyttebeskrivelsen som er ivaretatt i emnene er markert med tre punktum (...).

v

v

AN

AN

har inngaende kunnskap om relevant forskning og teori, samt vitenskapelige tenkemater,
forskningsmetoder og etikk

har inngdende kunnskap om ..., og sammenhengen i utdanningslepet barnehage-skole og
om overgangen fra barnehage til skole og fra barnetrinn til ungdomstrinn.

har inngaende kunnskap om ..., grunnleggende ferdigheter, vurderings- og
kartleggingsverktoy, klasseledelse og vurdering av elevers lering og hva som fremmer
leering i fagene

har inngaende kunnskap om leringsteori og ...

har kunnskap om barn i vanskelige livssituasjoner, herunder kunnskap om mobbing, vold
og seksuelle overgrep mot barn, gjeldende lovverk og barns rettigheter i et nasjonalt og
internasjonalt perspektiv

har bred kunnskap om larerprofesjonen, fagenes egenart og historie, og forstaelse av
skolens utvikling som organisasjon, dens mandat, verdigrunnlag og plass i samfunnet
kan undervise basert pa forskning og erfaringskunnskap, ...

kan analysere, vurdere og dokumentere elevers lering, gi leringsfremmende
tilbakemeldinger, tilpasse oppleringen til elevenes forutsetninger og behov, bruke
varierte undervisningsmetoder og bidra til at elevene kan reflektere over egen lering og
utvikling

kan vurdere og bruke relevante leeremidler, digitale verktey og ressurser i opplaringen,
og gi elevene opplering i digitale ferdigheter

kan analysere og forholde seg kritisk til nasjonal og internasjonal forskning og anvende
denne kunnskapen i profesjonsutevelsen

kan alene, og i samarbeid med andre, bruke relevante metoder fra forsknings- og
utviklingsarbeid, for kontinuerlig utvikling av egen og skolens kollektive praksis, samt
gjennomfore avgrensede forskningsprosjekter under veiledning

kan identifisere tegn pa mobbing, vold og seksuelle overgrep. P4 bakgrunn av faglige
vurderinger skal kandidaten raskt kunne iverksette nedvendige tiltak, og kunne etablere
samarbeid med relevante faginstanser

kan styrke internasjonale og flerkulturelle perspektiver ved skolens arbeid, bidra til
forstaelse av samenes status som urfolk og stimulere til demokratisk deltakelse og
baerekraftig utvikling

kan initiere og ivareta et godt skole-hjem-samarbeid, og samarbeide med andre aktorer
relevante for skolens virksomhet

kan pé et avansert nivé formidle og kommunisere om faglige problemstillinger knyttet til
profesjonsutevelsen, og har profesjonsfaglig digital kompetanse

kan analysere og vurdere relevante faglige og etiske problemstillinger og bidra til
utvikling av faglig felleskap pa den enkelte skole

kan bidra i innovasjonsprosesser knyttet til skolens virksomhet og legge til rette for at
lokalt arbeids-, samfunns- og kulturliv involveres i opplaeringen
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Sammenheng mellom laeringsutbyttebeskrivelsene 1 matematikk i studieplanen og
emneplanene

I matematikk har vi sett pé bade de obligatoriske emnene og emnene i valgfaget. Dette er
leeringsutbyttebeskrivelser i studieplanen som vi ikke finner i emneplanene (obligatorisk og
valgfag)

Obligatorisk:

v

har kunnskap om barn i vanskelige livssituasjoner, herunder kunnskap om mobbing, vold
og seksuelle overgrep mot barn, gjeldende lovverk og barns rettigheter i et nasjonalt og
internasjonalt perspektiv

har bred kunnskap om larerprofesjonen, fagenes egenart og (...), og forstaelse av
skolens utvikling som organisasjon, dens mandat, verdigrunnlag og plass i samfunnet

v" har spesialisert innsikt i et avgrenset fagomrade (masteroppgaven)

har inngdende kunnskap om relevant forskning og teori, samt vitenskapelige tenkemater,
forskningsmetoder og etikk

kan identifisere tegn pa mobbing, vold og seksuelle overgrep. Pa bakgrunn av faglige
vurderinger skal kandidaten raskt kunne iverksette nedvendige tiltak, og kunne etablere
samarbeid med relevante faginstanser

kan analysere og forholde seg kritisk til nasjonal og internasjonal forskning og anvende
denne kunnskapen i profesjonsutevelsen

kan alene, og i samarbeid med andre, bruke relevante metoder fra forsknings- og
utviklingsarbeid, for kontinuerlig utvikling av egen og skolens kollektive praksis, samt
gjennomfore avgrensede forskningsprosjekter under veiledning

kan analysere, tilpasse og bruke gjeldende lereplaner

kan iverksette tidlig innsats og sikre progresjon i elevens utvikling av grunnleggende
ferdigheter og fagkompetanse, med serskilt vekt pa begynneropplering i lesing, skriving
og regning

kan skape inkluderende og helsefremmende laeringsmiljeer som bidrar til gode faglige,
sosiale og estetiske leringsprosesser

kan bidra i innovasjonsprosesser knyttet til skolens virksomhet og legge til rette for at
lokalt arbeids-, samfunns- og kulturliv involveres i opplaeringen

kan styrke internasjonale og flerkulturelle perspektiver ved skolens arbeid, bidra til
forstaelse av samenes status som urfolk og stimulere til demokratisk deltakelse og
baerekraftig utvikling

kan initiere og ivareta et godt skole-hjem-samarbeid, og samarbeide med andre aktorer
relevante for skolens virksomhet

behersker norsk muntlig og skriftlig, bade bokmal og nynorsk, og kan bruke spraket pa
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v

en kvalifisert mate i profesjonssammenheng

kan pa et avansert nivd formidle og kommunisere om faglige problemstillinger knyttet til
profesjonsutevelsen, og har profesjonsfaglig digital kompetanse

valgfag:

v

har avansert kunnskap enten i et valgt undervisningsfag og fagets didaktikk eller i
profesjonsrettet spesialpedagogikk

har inngaende kunnskap om gjeldende lov- og planverk for grunnoppleeringen (...)

har inngaende kunnskap om laeringsteori og barns utvikling, danning og leering i ulike
sosiale, spraklige og kulturelle kontekster

har kunnskap om barn i vanskelige livssituasjoner, herunder kunnskap om mobbing, vold
og seksuelle overgrep mot barn, gjeldende lovverk og barns rettigheter i et nasjonalt og
internasjonalt perspektiv

har bred kunnskap om larerprofesjonen, fagenes egenart og historie, og forstaelse av
skolens utvikling som organisasjon, dens mandat, verdigrunnlag og plass i samfunnet

kan analysere, tilpasse og bruke gjeldende lereplaner

kan skape inkluderende og helsefremmende laeringsmiljeer som bidrar til gode faglige,
sosiale og estetiske leeringsprosesser

kan vurdere og bruke relevante leeremidler, digitale verktey og ressurser i opplaringen,
og gi elevene opplering i digitale ferdigheter

kan analysere og forholde seg kritisk til nasjonal og internasjonal forskning og anvende
denne kunnskapen i profesjonsutevelsen

kan identifisere tegn pa mobbing, vold og seksuelle overgrep. Pa bakgrunn av faglige
vurderinger skal kandidaten raskt kunne iverksette nedvendige tiltak, og kunne etablere
samarbeid med relevante faginstanser

kan styrke (...), bidra til forstielse av samenes status som urfolk og stimulere til
demokratisk deltakelse og baerekraftig utvikling

kan initiere og ivareta et godt skole-hjem-samarbeid, og samarbeide med andre akterer
relevante for skolens virksomhet

behersker norsk muntlig og skriftlig, bdde bokmaél og nynorsk, og kan bruke spraket pa
en kvalifisert mate i profesjonssammenheng

kan analysere og vurdere relevante faglige og etiske problemstillinger og bidra til
utvikling av faglig felleskap pa den enkelte skole

Sammenheng mellom laeringsutbytter i KHV 1 studieplanen og emneplanene

Vi finner at emneplanene i KHV ivaretar sveert fa av leringsutbyttene i studieplanen. Noen
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leringsutbyttebeskrivelser har deler av laeringsutbytter som vi finner igjen i studieplanen, men
der er nedvendigvis ikke plassert innenfor samme inndeling (kunnskap, ferdigheter og generell
kompetanse).

Slik vi forstar det sa har studieplanen fokus pa kunnskap, ferdigheter og generell kompetanse
som studenten skal ha som l@rer, mens emneplanene har fokus pa hvilke egne ferdigheter og
generell kompetanse studenten skal ha innenfor de ulike komponentene i faget. Vi ser ogsa at
det kan veare vanskelig & skille dette. Vi tenker at det som rettes mot studentens egen kunnskap i
faget ligger i forste dotpunkt i ‘kunnskap’ i studieplanen (har avansert kunnskap 1 et valgt
undervisningsfag og fagets didaktikk). Slik vi leser ferdighetsmélene i studieplanen sé knyttes
de til studentenes ferdigheter som laerer i faget — ikke til studentens egne ferdigheter i faget.

Laeringsutbytter i studieplanen som vi ikke finner i KHV101 og KHV102

Laeringsutbyttebeskrivelsene i studieplanen inneholder mange temaer, og deler av
leeringsutbyttebeskrivelsen som er ivaretatt i emnene er markert med tre punktum (...).

v" har inngéende kunnskap om relevant forskning og teori, samt vitenskapelige tenkemater,
forskningsmetoder og etikk

v" har inngéende kunnskap om ... sammenhengen i utdanningslapet barnehage-skole og om
overgangen fra barnehage til skole og fra barnetrinn til ungdomstrinn

v" har inngéende kunnskap om begynneropplering, ..., vurderings- og kartleggingsverktey,
klasseledelse, ... og hva som fremmer l&ring i fagene

v" har inngéende kunnskap om laeringsteori og barns utvikling, danning og laering i ulike
sosiale, spraklige og kulturelle kontekster

v" har kunnskap om barn i vanskelige livssituasjoner, herunder kunnskap om mobbing, vold
og seksuelle overgrep mot barn, gjeldende lovverk og barns rettigheter i et nasjonalt og
internasjonalt perspektiv

v" har bred kunnskap om lererprofesjonen, fagenes egenart og historie, og forstaelse av

skolens utvikling som organisasjon, dens mandat, verdigrunnlag og plass i samfunnet

kan undervise basert pa forskning og erfaringskunnskap, alene og sammen med andre
kan analysere, tilpasse og bruke gjeldende lereplaner

kan iverksette tidlig innsats og sikre progresjon i elevens utvikling av grunnleggende

ferdigheter og fagkompetanse, med serskilt vekt pa begynneropplaring ...

v" kan skape inkluderende og helsefremmende laeringsmiljoer ...

v' kan analysere, vurdere og dokumentere elevers laring, gi leringsfremmende
tilbakemeldinger, tilpasse opplaringen til elevenes forutsetninger og behov, ... og bidra
til at elevene kan reflektere over egen lering og utvikling

v" kan vurdere og bruke relevante leeremidler, digitale verktoy og ressurser i opplaringen,
og gi elevene opplering i digitale ferdigheter

v" kan analysere og forholde seg kritisk til nasjonal og internasjonal forskning og anvende
denne kunnskapen i profesjonsutevelsen

v’ kan alene, og i samarbeid med andre, bruke relevante metoder fra forsknings- og
utviklingsarbeid, for kontinuerlig utvikling av egen og skolens kollektive praksis, samt
gjennomfore avgrensede forskningsprosjekter under veiledning

v' kan identifisere tegn pa mobbing, vold og seksuelle overgrep. P& bakgrunn av faglige
vurderinger skal kandidaten raskt kunne iverksette nedvendige tiltak, og kunne etablere
samarbeid med relevante faginstanser

v" kan styrke internasjonale og flerkulturelle perspektiver ved skolens arbeid, bidra til

ANIANIAN
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forstaelse av samenes status som urfolk og stimulere til demokratisk deltakelse og ...
kan initiere og ivareta et godt skole-hjem-samarbeid, og samarbeide med andre aktorer
relevante for skolens virksomhet

behersker norsk muntlig og skriftlig, bade bokmal og nynorsk, og kan bruke spraket pa
en kvalifisert méate i profesjonssammenheng

kan pé et avansert nivé formidle og kommunisere om faglige problemstillinger knyttet til
profesjonsutevelsen, og har profesjonsfaglig digital kompetanse

kan analysere og vurdere relevante faglige og etiske problemstillinger og bidra til
utvikling av faglig felleskap pa den enkelte skole

kan bidra i innovasjonsprosesser knyttet til skolens virksomhet og legge til rette for at
lokalt arbeids-, samfunns- og kulturliv involveres i opplaeringen
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